Katowice- Muszyna, 17 marca 2021 r.

RECENZJA
dysertacji doktorskiej autorstwa Pani Mgr Marty Teresy BEM pt. Kompetencje

miedzykulturowe studentow. Studium teoretyczno-spoteczne. Praca przygotowana zostata do
druku pod naukowg opiekg Pani Prof. dr hab. Krystyny Bleszynskiej*, natomiast wazng
funkcje Promotor Pomocniczej petnita Pani Prof. dr hab. Jolanta Muszynska™.
Praca instytucjonalnie przewidziana jest do publicznej obrony przed Rada Dyscypliny
Pedagogika Uniwersytetu Biatostockiego, Biatystok 2021, o objetosci 205 stron
komputeropisu.

*

W oparciu o decyzje Rady Dyscypliny Pedagogiki (z dnia 18.02.br.) Uniwersytetu Biatostockiego tudziez
prosbe Pana Prof. dr hab. Mirostawa Sobeckiego (Jej Przewodniczacego), zapoznatem si¢ z tekstem przedtozone;j
mi do oceny pracy awansowe;j. Juz — zaledwie pobiezna a wigc wstgpna — analiza dysertacji nasuwa, ze wszech
miar aprobate co do ogélnych waloréw przyjetego przez Doktorantke przedsigwziecia naukowego o implikacjach
naukowo-poznawczych a i szczegdlnie wazkich praktyczno- spotecznych eksplikowanego zagadnienia. Opinie
sporzadzitem w oparciu o wlasne spostrzezenia, ktéore pozwalam sobie przedstawi¢ w zaproponowanej przeze
mnie autorskiej kolejnosci w ogdélnym schemacie przedlozonej oceny recenzyjnej. Pragne takze poszerzyé
informacje wstepne o osobista percepcje przeczytanego przeze mnie opracowania — stanowigcego procedure
awansows -, ktore nie przypadkowo przeciez wszczgte zostato w Uniwersytecie Biatostockim, ktory stanowi wraz
z akademickim Os$rodkiem Uniwersytetu Slaskiego w Cieszynie — juz od kilku dekad — miejsce centralne
egzystencji znakomitej — znanej w $wiecie szkofy naukowej edukacji wielo i migdzykulturowej. Od lat towarzyszy
niezmiennie tej szkole do ktorej i jej znaczacego dorobku — niniejszym intencjonalnie nawigzuje!. Powszechnie
dostrzegane sg przeciez rozstrzygniecia kompensacyjne, w obszarze szeregu praktyczno- sprawczych i

innowacyjnych wdrozen.

* Pani Dr hab. Krystyna Bteszyriska wieloletni nauczyciel akademicka Uniwersytetu Warszawskiego, aktualnie
jest profesorem Pedagogium Wyziszej Szkoty Nauk Spotecznych w Warszawie.

** Pani Dr hab. Jolanta Muszyriska jest wieloletnig Profesor Uniwersytetu Biafostockiego macierzystej Alma
Mater.

1 0 szkole naukowej, o ktérej bardzo czesto wspominam nie tylko z racji iz stanowi ona niedoscigniony wzorzec
miedzyuczelnianej wspdtpracy trzon od wielu lat tworzg Profesorowie Tadeusz Lewowicki (UW), Jerzy
Nikitorowicz (UB), Tadeusz Pilch (UW), Zenon Jasinski (UO). Dotaczajg do jej leaderdw wyjgtkowi reprezentanci
mtodszego pokolenia pedagogow, sposrad ktdrych trzy osoby to wychowankowie i wspotkreatorzy szkoty
posiadajacy juz tytuty profesorskie (Ewa Ogrodzka-Mazur, Alina Szczurek-Boruta, Mirostaw Sobecki) oraz inni
kontynuatorzy nadzwyczaj aktywnej i mobilnej grupy badawczo- naukowej, reprezentujgcy przede wszystkim
osrodki akademickie Biategostoku i Cieszyna, ale takze Lublina, Opola, Torunia oraz Warszawy (Tomasz
Bajkowski, Krystyna Bteszynska, Barbara Grabowska, Jolanta Danilewicz, Danuta Lalak, Dorota Misiejuk, Jolanta
Mszynska, Aniela Rézanska, Jolanta Suchodolska, Anna Szafranska, (+) Tomasz Sosnowski, Janina Urban, Marta
Urlinska i z pewnoscia inni, ktdrych nazwisk nie wymienitam (Porf. Radziewicz-Winnicki, 2019, s. 4), za co z gory
przepraszam.



**

Kiedy zastanawiamy si¢ nad kwestig indywidualnej i zbiorowej tozsamosci od razu
mogg pojawic si¢ liczne pytania bezwzglednie wymagajace pilnego dopetnienia wiarygodng
trescig. W jaki sposob trzeba obecnie wyjasni¢ — tak czesty i jakze popularny (modny?!) - zakres
penetracji w obszarze tozsamosci- etniczno$ci — narodu — pamieci narodowej czy to

regionalnej? Jak pisat Jerzy Szacki, /../ Obecnie mamy do czynienia z prawdziwa inflacja lub wrecz

hiperinflacja uczonych i nieuczonych wypowiedzi na temat, jesli nie tozsamosci jako takiej, to, w kazdym razie,
jej kryzysu lub braku, potrzeby zagrozen. <Tozsamo$¢ — jak napisal Zygmunt Bauman — stala si¢ pryzmatem przez
ktory inne tematyczne aspekty nowoczesnego $wiata sa u§wiadamiane, postrzegane i badane>. Znalezli si¢ nawet
autorzy, ktorzy zaczeli mowi¢ o <nowym paradygmacie> nauk spotecznych.

Stanistaw Filipowicz pisat nie bez racji o <obsesji>, ,,wielkim obrzgdzie tozsamosci” i jej ,.trwajacym
bez przerwy festynie” Eric Dupin wydat niedawno ksigzke pod wiele moéwigcym tytutem: <Historia
tozsamosciowa>. Znalazt si¢ wprawdzie autor, ktory usitowat przeciwstawic sig¢ tej <histerii>, wydajac w 1998 r.,
ksigzke Against Identity, ale juz jego pozniejsza o dwa lata ksigzka Kaddish byta niczym innym jak tylko namigtng
afirmacja zydowskiej tozsamosci wiasnej. Konsekwentnych przeciwnikoéw <dyskursu tozsamo$ciowego> jest dzi$
niewielu, cho¢ z pewnoscia nie brak powodow, by kwestionowac jego walor poznawczy i wskazywac na zwigzane
z nim niebezpieczenstwa. Mato kto bierze powaznie madra przestroge, ze ,,[...] tozsamos¢ to pojecie, ktérym nauki

spoleczne powinny postugiwaé sie ostroznie” (Szacki, 2004, s. 10).

Jakkolwiek oryginalny i jakze rozlegly jest 0w temat, mozna poprzesta¢ ma by¢ moze
tautologicznym (a wregcz banalnym stwierdzeniu), iz pojecie to stalo si¢ kluczem naszej
codziennosci i jednym z haset wspdlnej kultury. W sytuacji kiedy mamy do czynienia z
niewatpliwg eksplozja opracowan tejze tematyki, to z pewnoscia nalezy podkresli¢/ uwypukli¢
nowatorsko przygotowane i oryginalne podejscie badawcze Doktorantki. Nawigzuje Ona do
spojrzenia Jerzego Smolicza 1 Margaret J. Secombe, ktorzy stusznie i trafnie twierdzili, iz
paradoks wzrostu znaczenia etnicznosci w dobie globalizacji kulturowej czy gospodarczej
bardzo zdumial kregi opiniotwdrcze, dotychczas na ogot ufnie oczekujace upowszechnienia si¢
tendencji coraz to wigkszej i szybciej dokonujacej si¢ kulturowo jednorodnosci, i to nie tylko
wzglednej asymetrii (akulturacji) a wrecz nastepujacej w czasie samej konwergencji kultur. Na
swiecie przeciez przewaza zdecydowanie tendencja do trwania wtasnej tozsamos$ci narodowej
(W nieco mniejszym stopniu regionalnej) i przywiazania do jgzyka ojczystego wiasnej grupy
szczegolne znaczenie. Udowadnia instytucjonalizacje sygnalizowanych powyzej procesow nie
tylko deklaracje wielu stowarzyszen/ zwigzkéw regionalnych, lokalnych czy samych
imigracyjnych skupisk mniejszosciowych. Niewatpliwie dowodzi to o rosngcym poczuciu
wilasnej warto$ci. Waga zagadnienia wigze si¢ rowniez z odczuwanym — jak twierdzi Autorka

— katastroficznym nastepstwem do$wiadczen grup kulturowo mniejszosciowych z obszaru



nieréwnosci, traumy, marginalizacji i wykluczenia a wiec upos$ledzenia publicznego?. W
podtekscie intencjonalnych zabiegéw eksploracyjnych, z pewnoscig doznania traumatyczne i
politraumatyczne mniejszosci kulturowych szczegdlny wptyw wywarty na Doktorantkeg. Na tle
mobilnosci/ ruchliwosci ludnosci w epoce globalizacji (nasilenie procesOw migracyjnych)
szczegblng rolg upatruje Pani Magister w odpowiedzialnej roli nauczycieli oraz placéwek
kulturowych.

Pisze m.in., /.../ Znaczacym promotorem integracji przybyszow sa placowki o$wiatowe. W spoteczenstwach
heterogenicznych kulturowo, stanowig one jedng z podstawowych agencji dziatajacych na rzecz przeciwdziatania
wykluczenia oraz zwigkszania spojnosci spolecznej. Be¢dac organizacja socjalizacyjng pierwszego rzedu,
ksztaltuja postawy pozwalajace na przezwyciezenie do§wiadczenia obcos$ci oraz budowe poczucia wspolnoty
mimo dostrzeganych roznic kulturowych. Rozwijajg kompetencje konieczne dla harmonijnego funkcjonowania w
wielokulturowej przestrzeni spotecznej. Inicjuja takze i wspomagaja procesy akulturacji, adaptacji kulturowej,
spotecznej integracji dzieci cudzoziemskich oraz rozwijanie postaw otwarto$ci wobec odmiennosci.

Pojawienie si¢ dzieci z innych krggdéw kulturowych przeksztatca jakosciowo takze samo $rodowisko
szkolne. Z placowki w marg homogenicznej kulturowo, ktorej uczniowie i nauczyciele postuguja si¢ tymi samymi
skryptami kulturowymi, tym samym systemem komunikacyjnym oraz w miar¢ jednolitym systemem aksjo-
normatywnym, przeobraza si¢ ona w obszar krzyzujacych si¢ pograniczy kulturowych, w ktérym procesy dyfuzji
kulturowej przeplataja si¢ ze skomplikowanymi i nie zawsze harmonijnymi relacjami interpersonalnymi i
miedzykulturowymi.

Zarzadzanie wielokulturowo$cia placowki oswiatowej wymaga zmiany sposobu jej funkcjonowania
przejawiajacej si¢ uwzglednieniem kulturowej réznorodnosci uczniow w tresciach i metodach pracy szkoty.
Rozwinigcie programéw umozliwiajacych uczniom cudzoziemskim przezwycigzenie traumy migracji,
zakorzenienie si¢ 1 przystosowanie do zycia w nowych warunkach spotecznych i kulturowych, zidentyfikowanie
si¢ emocjonalne z przyjmujacym je krajem i spoleczenistwem oraz pokonanie codziennych trudnosci wynikajacych
z odmiennosci jezyka, w ktorym prowadzone sg lekcje, tresci ksztalcenia, sposobu funkcjonowania szkoty i regut
zycia szkolnego stanowi bezwzgledne zadanie nowej szkoty w warunkach zréznicowani kulturowego. Waznym
obszarem dzialan jest nawiazanie pozytywnych relacji oraz rozwinigcie u rodzicOw — cudzoziemcoéw checi

wspolpracy i zaangazowania si¢ w zycie szkoty. Szczegodlnego znaczenia nabieraja programy integracji oraz

2 W psychoanalizie pojecie traumy odnosi sie do wielu psychicznych konsekwencji zwigzanych z przezyciem
tragicznego wydarzenia (wydarzen) o duzym tadunku emocjonalnym, ktéry w konsekwencji moze zagrozi¢
tozsamosci jednostki. Stawomir Kapralski, poddajac analizie niektére psychologiczne i socjologiczne koncepcje
rozumienia traumy pojawiajace sie w literaturze przedmiotu, zwraca uwage, iz sama specyfika doznan zaktada,
ze uczestnicy pewnych okreslonych wydarzen nie sg w stanie na nie zareagowac w sensie psychicznym, a brak
takiej wtasnie umiejetnosci sprawia, iz wydarzenia, ktére uznajemy za traumatyczne posiadajg dtugotrwaty
destrukcyjny wptyw na struktury psychiczne osoby, ktéra doswiadczyta wtasnie wydarzenia traumatycznego.

Wprawdzie pojecie traumy moze by¢ utozsamiane z opisem ludzkiej trudnosci, niemozliwos¢
poradzenia sobie ze szczegdlng sytuacjg zagrozenia tozsamosci indywiduum. Nie jest ona czesScig sktadowg
wydarzenia, ktére jg spowodowato, wywotato. Trauma polega m.in., na tym, ze ludzie czesto nie zapamietujg
jakiego$ wydarzenia (zajscia) jako doznania traumatycznego. Z reguty wypierajg je z pamieci, bowiem nie sg w
stanie zintegrowac je z wtasnym obrazem samego siebie. Trauma wydaje sie by¢ zatem wytworzona zaréwno
przez wydarzenia lezgce u genezy jej powstania, jak i zwyczajng ludzkg niezdolnos¢ do adekwatnego
doswiadczenia tego wydarzenia (Kapralski, 2006, s. 631).
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ksztaltowania kompetencji wielo-, migdzy-, i transkulturowych pedagogéw, ktorzy stanowi¢ maja dla uczniow
odmiennych kulturowo wsparcie, ktorych zadaniem jest nie tylko rozumienie odmiennosci, efektywna wspotpraca,
ale takze umiejetnosci mediacji miedzykulturowej oraz thumaczenie przedstawicielom wiasnej kultury zachowan
dzieci imigrantow. Budowanie w uczniach polskich postawy otwartosci na zmiany, na kontakty z przedstwicielami
innych kultur, bezproblemowe odnalezienie si¢ w §rodowisku odmiennym kulturowo oraz przygotowanie do
nabywania nowych kompetencji przez cate zycie stanowi kolejne wyzwanie dla polskiego systemu o$wiaty® oraz
dla przygotowujacych programy ksztalcenia dla przysztych pedagogéw” (Bem, 2021, s. 5-6).

Przytoczony fragment Wstgpu jednoznacznie sugeruje, iz wzorem innych pluralistycznych
panstw (np. Australia) pragnie Doktorantka wraz z Panig Promotor odnies¢ wiasne
przemys$lenia 1 posiadang wiedze, okreSlony program potencjalnych  dzialan
(przedporozumienie i porozumienie spoteczne) do innych kulturowo- pluralistycznych krajow,
ktore od dawna dazg do scharmonizowania mojej polityki spotecznej do obszaréw jezykowych
i kulturowych ze stabilnym i pr¢znym panstwem narodowym, ktére w kazdym indywidualnym
przypadkow stosuje si¢ do uniwersalnych praw czfowieka obywatela. Pragnie Ona w trybie co
prawda nie wprost, sugerowa¢ Czytelnikom i reprezentantom polityki spotecznej panstwa,
wszystkich, ze ewentualny sukces w tym zakresie wyloni si¢, wowczas wtedy pojawiaja si¢
wreszcie masowe kompetencje publiczne, a oczekiwany rozwoj rodzime;j polityki edukacyjne;j
stanie si¢ lepszym gwarantem stabilno$ci, anizeli pozorna asymilacja na gruncie jednego
dominujacego np. w Polsce jezyka i kultury. Novum dysertacji, polega takze na tym, iz
postrzega Ona kwestie kompetencji miedzy/ wielo-kulturowych w srodowisku akademickim
studentow.

Wyboér mtodziezy akademickiej jako $rodowiska badan wynikat z kilku powodéw. Do
najwazniejszego zaliczytbym fakt, iz jest to grupa, ktora w pozniejszym zyciu zawodowym
zasila warstwe inteligencji, a zarazem nie nalezy jeszcze — w $cistym tego stowa znaczeniu —
do zadnej kategorii spoteczno- zawodowej. Srodowisko mtodziezy akademickiej jest wiec
szczegblnie dogodnym polem obserwacji ksztattowania si¢ systemOéw  wartosci,
krystalizowania wzorow uczestnictwa w kulturze postaw spotecznych, a takze utrwalania
okreslonego zespotu nawykow. A zatem, z tego punktu widzenia, badanie populacji studenckiej
umozliwia obserwacje tych zjawisk in statu nascendi. Wplyw $rodowiska uczelnianego nie
utrwala na stale wzorow uczestnictwa w kulturze, bowiem spoteczno- zawodowe, a takze
rodzinne uwiklania absolwenta moga tutaj oddzialywa¢ w bardzo ré6znorodnych kierunkach. Po

opuszczeniu Srodowiska uczelnianego mozna bowiem trafi¢ do takiego, ktore nie tylko ostabia,

3 Istotnym wzgledem wyznaczajgcym zakres podjetych badar i analiz byty z pewnoscig osobiste
zainteresowania badaczki, ktéra od wielu lat pracuje jako nauczycielka jezyka obcego w polskich szkotach oraz
jako wyktadowca, jest takze opiekunka/trenerka kompetencji miedzykulturowych (Bem, 2021, s. 7)
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ale nawet ttumi nawyki 1 orientacje na okreslone wartosci, norm czy motywacji nabytej w
trakcie studidow. Mozna tez znalez¢ si¢ w warunkach, gdzie nabyte wcze$niej nawyki i
orientacje i1 ulegaja nie tylko utrwaleniu, lecz takze wzmocnieniu. Niezaleznie jednak od
pozniejszych loséw absolwentow wyzszych uczelni, badanie srodowiska studenckiego — a
zwlaszcza funkcjonujagcych w nim warto$ci i zwigzanych z nimi nawykow 1 aspiracji, ktore w
istotny sposob warunkuja pdzniejsze postawy wobec okreslonych wartosci — wydaje si¢ wazne
dla petiejszego zrozumienia wzordw i zachowan kulturowych rodzimej inteligencji

Jest to zapewne réwniez jeden z powodow, dla ktérego podjeto badania w srodowisku
mtodziezy akademickiej.

Nie mniej wazna dla podjetego problemu jest ciggtos¢ socjalizacyjnego oddziatywania
takze szkoty $redniej, rodziny, srodowiska lokalnego oraz oczywiscie wyzszych uczelni.

Przedstawione wyniki badan, analiz 1 sugestii maja szczegélny charakter
bezposredniego zastosowania praktycznego. W moim przekonaniu, powyzsza dysertacja
zastuguje na pilng popularyzacje i zainteresowanie Czytelnikéw reprezentujacych gldwne
osrodki decyzyjne — z zakresu kreowania polityki spolecznej w naszym panstwie.

Juz na wstepie powiadam sie¢ za przyjeciem przedstawionej mi dysertacji, przez
Rade¢ Dyscypliny Pedagogiki Uniwersytetu Bialostockiego.

——

W ramach przyjetej przez Doktorantke struktury podzialu tre$ci przedstawionej do
publicznej obrony dysertacji sktada sie¢ ona ze Wstepu, siedmiu rozdziatow, Bibliografii, spisu
rysunkow i tabel oraz aneksow. Bibliografie, ponad 300 ksiazek, rozpraw i artykutow (s. 178-
196) dotaczono w klasycznie sporzadzonym wykazie. Ponizej przytaczam szczegdlowy

przyjety przez Doktorantke podziat tresci.
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Uznajgc, iz proba tworzenia narzedzi egzemplifikujacych kompetencje respondenta do
komunikacji miedzykulturowej w/wym., jest procesem ztozonym, wilasciwe wydaje si¢
stosowanie roéznych, przedstawionych w rozdziale metodologicznym technik pracy nad
rozwijaniem otwartosci wobec innych, akceptacji dla sytuacji niejednoznaczncyh. Techniki w
dysertacji przyjete przez badacza dostosowane beda do odbiorcow, ich poziomow kompetencji
kulturowych, mikro-, migdzy- czy transkulturowych oraz preferencji co do adekwatnych ich
potrzeb.

Wszystkie wyzej wymienione zagadnienia wptynely na potrzebe wypracowania przez Autorke

wlasnego modelu* kompetencji migdzykulturowych oraz narzedzia do ich pomiaru.

4 W tym miejscu niech wolno mi bedzie na wyartykutowanie kilku zdan polemicznych, co do sformutowari Pani
Magister. /.../ Model teoretyczny zastosowany do wypracowania narzedzia do pomiaru otwartosci do
komunikacji miedzykulturowej to model kompetencji miedzykulturowych Bem. Model powstat na podobnych
zatozeniach jak piramida potrzeb Abrahama Maslowa, w ktérej wystepuje hierarchia potrzeb, ktére powinny
by¢ realizowane kolejno od potrzeb pierwszego rzedu przez przechodzenie na wyisze poziomy” (Bem, 2021, s.
128).

W naukach spotecznych pojecia ,typu”, ,wzoru” czy ,,modelu” nie majg jednolicie ustalonych znaczen
(Ktoskowska, 1950, s. 47). Zaréwno w literaturze amerykanskiej, jak i polskiej mozna czesto spotkac sie z
zamiennym uzywaniem termindéw ,,model” i ,typ idealny”. Na przykfad Mc Kinney piszac, ze ,konstruowany typ
jest systemem samym w sobie” dodaje, iz ma ,,charakter teoretycznego modelu” (McKinney, 1950, s. 137).
Réwnie czesto jest utozsamianie modelu z teorig. Gdy jedni pragneliby zastgpic¢ termin ,,model” powszechnie
znanym erminem ,teoria”, inni utozsamiajg pojecie modelu ze szczegdlnym typem teorii, z teorig w jakis
sposob kwalifikowang czy typ idealny (Por. Nowak, 1970, s. 370-371). Modele petnig wazng role przy
opracowaniu wskazéwek heurystycznych dla danego problemu, w procesie wyjasniania zjawisk budowy teorii
(Szmetka, 1974, s. 73). Model to taki uktad, ktéry stanowi Srodek posredniego poznania drugiego uktadu dzieki
temu, ze jest wobec niego analogiczny pod istotnym wzgledem, a rownoczesnie bardziej dostepny poznawczo”
(Sztompka, 1968, s. 50-51).

»Model to taki uktad, ktéry stanowi $rodek posredniego poznania drugiego uktadu dzieki temu, ze jest wobec
niego analogiczny, pod istotnym wzgledem, a rGwnoczes$nie bardziej dostepny poznawczo”. Przedstawione
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Cala przyjeta procedura operacjonalizacyjna zostata, w moim przekonaniu wiarygodnie
opisana w rozdziale metodologicznym (s. 127-139).

Celem prowadzonych badan byta naukowa proba przyjrzenia si¢ relacjom miedzy picia,
kierunkiem studiéw obszarem na ktorym znajduje si¢ uczelnia (teren przygraniczny oraz
wielkos¢ miasta, w ktorym znajduje si¢ osrodek), a poziomem kompetencji kulturowych,
wielokulturowych, miedzykulturowych i transkulturowych w oparciu o0 Model Kompetencji
Miedzykulturowych Bem.

Badanie poziomu poszczegdlnych kompetencji odbywato sie w konteks$cie weryfikacji
poziomu kompetencji mie¢dzykulturowych studentow uczelni na terenie calego kraju
szczegblnym uwzglednieniem studentow wydziatéw pedagogicznych. Celem glownym
podjetych badan byt ponadto opis zaleznosci pomigedzy poziomem kompetencji
migdzykulturowych a plcia, kierunkiem studiéw (wydzial pedagogiczny lub nie), obszarem, na
ktérym znajduje si¢ osrodek (przygraniczny lub nie) oraz wielkos$cig miasta, w ktorym znajduje
si¢ osrodek.

Z celu glownego badaczka wyodrgbnita 5 celow szczegotowych (Patrz: s. 129)

-porownanie Wynikow grupy studentdow na wydzialach pedagogicznych oraz na innych
wydziatach,

-poréwnanie wynikoéw kobiet i mgzczyzn w badanej grupie,

-poréwnanie wynikéw respondentow w osrodkach przygranicznych z wynikami uzyskanymi

przez respondentdw z pozostatych o$rodkow,

propozycje i systematyzacja zjawisk zwigzanych z wystgpieniem procesow identyfikacyjnych, zblizone sg do
szczegdlnego typu modelu, jakim jest model pojeciowy. Polega on miedzy innymi na tym, ze konstruuje sie
teorie pewnej klasy zjawisk, a wiec wytwarza pewien myslowy uproszczony konstrukt danego wycinka
rzeczywistosci. Moze on by¢ wyeksponowany przez badacza poprzez przedstawienie explicate zatozen, lezgcych
u podstaw konstruowanej teorii lub — jak sie czesto dzieje — model taki trzeba dopiero wydoby¢ na $wiatto
dzienne poprzez analize danej teorii i wyeksponowanie jej ukrytych zatozen. Model pojeciowy jest zatem z
jednej strony pewnym konstruktem pojeciowym (uktadem) odnoszgcym sie do jakiegos$/ pewnego uktadu
realnego (na przyktad spoteczenstwa), z drugiej zas$ — zespotem zatozen teorii (ukrytych lub explicite
wytozonych), zatozen upraszczajgcych lub idealizujgcych rzeczywistos¢. W naszym przypadku mamy do
czynienia z sytuacjg — wynikajgca chyba z poziomu rozwoju niektoérych teorii socjologicznych i psychologicznych
—w ktérej bezposrednim przedmiotem tych teorii nie jest rzeczywistosc spoteczna, lecz skonstruowany przez
badacza model pojeciowy tej rzeczywistosci. Dodac nalezy — w formie dygresji - ze model pojeciowy rézni sie w
sposob istotny od czesto utozsamianego z nich schematu pojeciowego (traktowanego réwniez jako
rownowaznik teorii). O ile model jest uktadem o okreslonych zwigzkach miedzy elementami tworzacymi jego
strukture do analizowanej dziedziny (ponadto czesto spotykamy zasady dziatania utworzonej w ten sposéb
catosci), o tyle schemat pojeciowy jest jedynie sumg kategorii analitycznych, luznym nie ustrukturalizowanym
zbiorem pojec stownikiem, przy pomocy ktérego mozemy opisywac dany fragment rzeczywistosci (Sztompka,
1971, s. 36-38). W publicznym odbiorze, wydaje sie to by¢ konstrukcja/ konstruktem teoretycznym, uprzednio
juz praktycznie sprawdzonym do ktdrej/ ktérego przymierzono juz parametryczne (?) mierzone fakty ?! a
ktérego wiarygodnosé/ prawdziwos¢ jest zagwarantowane w sposob bezposredni (obserwacja) lub posredni
(dedukcja, umowa terminologiczna). Moze (?) w przewidzianej do druku publikacji ksigzkowej niniejszej
dysertacji w miejsce modelu uzyc¢ innej zblizonej terminologii?
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-poréwnanie wynikow respondentéw studiujgcych w osrodkach zajmujacych si¢ w miastach
powyzej 1 miliona mieszkancoéw, od 500 000 do 1 miliona mieszkancéw, od 200 000 do
499 000 mieszkancow, od 50 000 do 199 000 mieszkancow i w osrodkach znajdujacych si¢ w
miastach powyzej 50 000 mieszkancow,

- zweryfikowanie aplikacyjnego charakteru narzedzia badawczego.

W nawigzaniu do glownego problemu badawczego: Jaki jest poziom kompetencji
miedzykulturowych wsrod studentow, ze szczegélnym uwzglednieniem reprezentantow
wydzialéw pedagogicznych.

Wyniknely z tego problemu kolejne (szczegdtowe, s. 130-131) pytania badawcze typu
dopelnienia, ktore w dalszej czgsci procedury przeobrazono (przeformulowano) w hipoteze
0golng®, z ktorej wyplywaly hipotezy szczegotowe (s. 131-133). W sytuacji przyjecia
weryfikacyjnego trybu eksplikacji w stosunku do zmiennych niezaleznych przypisano im
dobrane wskazniki, jak rowniez odpowiednie narzedzia badawcze pozwalajace na stosownag
klasyfikacje (kwestionariusz poziomu otwartosci do0 komunikacji miedzykulturowej) wg.
danych zawartych w metryczce (Por. s. 133-134).

Kwestionariusz wlasnego uktadu (patrz Aneks 1 ) zawiera 60 stwierdzen nie
przypisanych do okreslonych lokalizacji np. kraju, przygotowanych w celu uzyskania
informacji w jakim stopniu respondenci podzielaja konkretna postawe, opinig, punktem
widzenia/postrzegania®.

Respondenci zostali poproszeni o wybranie odpowiedzi z listy — pigciostopniowej skali
Likerta (odpowiedziom przypisano ponizej wskazane warto$ci):

1. ZDECYDOWANIE SIE ZGADZAM,

2. ZGADZAM SIE,

3. TRUDNO POWIEDZIEC,

4. NIE ZGADZAM SIE,

5. ZDECYDOWANIE NIE ZGADZAM SIE.

Zamierzeniem autorki bylo przyporzadkowanie najnizszej wartosci odpowiedzi —
,»zdecydowanie zgadzam si¢”, a najwyzszej wartosci odpowiedzi —,,zdecydowanie nie zgadzam

si¢”, aby nie sugerowaé respondentom, waloryzacje i kwalifikacje (kodowanie) wyboru

5 Ktdrej nadano brzmienie: Studenci wydziatéw pedagogicznych charakteryzuja sie wysokim poziomem
kompetencji miedzykulturowych.

5 Mamy na mysli uwzgledniona, wyuczona/ nabytg zsocjalizowang dyspozycje do okre$lonego reagowania
(oceniania) okreslonych zachowan (dziatan) kultury preferowanej przez inne mniejszosci. Sg one
uwarunkowane psychicznie i spotecznie, ale takze wykazujg zmiennos¢ historyczng wobec zmieniajgcych sie/
aprobowanych wzglednie nie aprobowanych norm i wartosci.
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alternatywnej wypowiedzi, egzemplifikujacej postawe respondentki/ respondenta. Instrukcja
kwestionariusza doktadnie okresla wilasciwy sposdb zaznaczenia przez respondenta

odpowiednich alternatywnych odpowiedzi.

/.../ Jednym z zatozen kwestionariusza byta — w przekonaniu badaczki — jego aplikacyjno$¢ niezaleznie od liczny
respondentéw. Ze wzgledu na to, iz jest to narzedzie, ktore moze by¢ stosowane przez autorke jako pomoc w
planowaniu kursow czy treningow miedzykulturowych, istotne wydaje si¢, aby mozna bylo uzyskaé¢ miarodajne
dane wskazujace, ktore z kompetencji kulturowych, wielokulturowych, migdzykulturowych czy transkulturowych

sa rozwinigte u badanej osoby, a ktore wymagaja pracy nad nimi.

Kwestionariusz sktada si¢ z szeSciu podskal: Zaprzeczenie, Obrona, Minimalizacja, Akceptacja,
Adaptacja i Integracja. Trzy pierwsze podskale zaliczane sa do kategorii nadrzednych tak zwanych
prekompetencji. Podskala Zaprzeczenie to stwierdzenia mowigce to tym, ze réznice kulturowe nie istnieja, a
kultura jednostki jest jedyng ,,prawdziwg”, gdzie jednostka deklaruje unikalnie kontaktow z przedstawicielami
innych grup.

Twierdzenia wchodzace w sktad podskali Zaprzeczenie:

1) Zyj i daj zy¢ innym.

2) Wszystkie duze miasta sg takie same — wiele budynkéw, zbyt wiele samochodow, wszgdzie McDonald’s
3) Tak dtugo, jak wszyscy moéwimy tym samym jezykiem, nie ma problem..

4) Wazne, zeby wiedzie¢ kto jest obcy, a kto swoj.

5) Z moim doswiadczeniem, odnios¢ sukces w kazdej kulturze bez specjalnego wysitku.

6) Do szcze$cia wystarczy mi obcowanie z przedstawicielami mojej kultury.

7) Kazdy powinien mieszka¢ w kraju swojego urodzenia.

8) Moim zdaniem nie istniejg zadne r6znice kulturowe.

9) Po co wyjezdza¢, jesli w naszym kraju mamy wszystko?” (Bem, 2021, s. 136).

W identyczny sposéb (s. 137-139) omoéwiono budowe kolejnych podskal (obrona,
marginalizacja, akceptacja, adaptacja i integracja.” Sformutowane hipotezy, sa de facto

7 Jak stwierdzat autorytatywnie Stefan Nowak, majac na uwadze rodzaje zwigzkéw miedzy zmiennymi w
hipotezach teoretycznych:

,Mozemy rozpoczynac badania nasze od hipotezy, badz tez konczy¢ je z twierdzeniem orzekajgcym, iz miedzy
dwoma, czy tez wieksza liczbg zjawisk (lub zmiennych) zachodzi w skali uniwersalnej czy tez przynajmniej w
skali prawnej <historycznie zlokalizowanej populacji> pewien okreslony staty (bezwyjgtkowy lub statystyczny)
zwigzek — ze zjawisku C zawsze czy tez na ogoét (z okreslonym czy wyzszym od przecietnego
prawdopodobienstwem) towarzyszg pewne zjawiska X, Z itp., przy czym blizej juz nie precyzujemy, jakiego
rodzaju jest ten zwigzek. Proponowatbym, aby tego rodzaju twierdzenia czy hipotezy, o ktorych ustala sie
jedynie state wspdtwystepowanie, nazwac hipotezami (lub twierdzeniami — prawami) o koegzystencji zjawisk
lub krdcej — hipotezami koegzystencjalnymi.

Mozemy tez przystepowac do badan z hipotezg (lub korczy¢ je) z wnioskiem idgcym dalej, a
mianowicie stwierdzajgcym, iz pomiedzy dwoma czy tez wieksza liczba zjawisk czy zmiennych zachodzi pewien
staty zwigzek tego rodzaju, iz potrafimy go zaliczy¢ do jednej z dwdch grup powigzan miedzy zjawiskami — do
powigzan nie przyczynowych, lub tez do powigzan przyczynowych i na tej podstawie formutowac teze (hipoteze
badz prawo o zaleznosci od stopnia uzasadnienia) przyczynowg badz tez teze nie przyczynowg” (Nowak, 1965,
s. 433).
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sformutowanymi twierdzeniami koegzystencjalnymi.® Przypominaja one bardziej tezy
empiryczne i sady wartosciujace o danej eksplorowanej rzeczywistosci spolecznej, co
bardzo ogranicza ich empiryczng i jednoznaczng rozstrzygalno$¢ prowadzona W jezyku
obserwacji (empirycznej, rozstrzygalnosci) $wiadczacej o ich prawdziwosci badz to
fatszywosci. Ja osobiscie przyjatbym zapewne niego odmienng konceptualizacj¢ badan i1 analiz
(atym samym ostateczng operacjonalizacj¢ problemu). Podjeto w pracy eksperymentalny uktad
weryfikacji zatozef/hipotez® do, ktorego to postepowania Doktorantka ma pelnie prawo
zwlaszcza w dobie wielorakich koncepcji metodologicznego postepowania. Mozna przeciez
prowadzi¢ stale dyskusje panelowa zakresu nierozwigzanych zagadnien po dzien dzisiejszy w
kwestii metodologicznych: co obecnie znikngto a co pozostato w eksplikacjach sondazowych
(Autorka stosuje metod¢ sondazu diagnostycznego), W Polsce przed trzydziestoma czy tez
czterdziestoma laty a obecnie? Zastanawiajac si¢ na wiarygodng odpowiedzig, chociazby
bardzo pobieznie musimy zdawac sobie sprawe z pewnych zaszlosci 0raz nowosci W zakresie
badan empirycznych (Lutynski, 1993, s. 109-110).

W moim przekonaniu nie budzg one zastrzezen. Rownoczes$nie zwracam uwage, iz do
pomiaru komponentéw behawioralnych respondentéw zastosowano skale blizsza psychologii
anizeli pedagogice czy socjologii, stad tez nie czuje si¢ w pelni kompetentny do blizszego
omoOwienia zaleznosci tej kwestii doboru wigzacej si¢ przeciez z kolejnym etapem wyjasniania
zdarzen 1 ich zbioréw przez twierdzenia systematyczne. Mam oczywiscie na mysli okreslenie
postaw badanych, na bazie przyjetych rozstrzygnigé tj. trzech ich komponentow:

poznawczego, behawioralnego i emocjonalnego. Sadze, ze rozstrzygniecia pomiaru sg

8 Byly to hipotezy koegzystencjalne, ktdre Autor starat sie potraktowa¢ jako wielozmiennowe zmiennych
ilosciowych (Nowak, 1970, s. 174-185). Mogg one oczywiscie by¢ weryfikowane badz analizowane teoretycznie
w wielu schematach i konfiguracjach prowadzonego postepowania (z wyjatkiem stwierdzenia o
bezwyjatkowym charakterze zwigzkéw/ relacji funkcjonalno- przyczynowych).

9 Jak stwierdzat autorytatywnie Stefan Nowak, majgc na uwadze rodzaje zwigzkéw miedzy zmiennymi w
hipotezach teoretycznych:

,Mozemy rozpoczynac badania nasze od hipotezy, badz tez konczy¢ je z twierdzeniem orzekajgcym, iz miedzy
dwoma, czy tez wiekszg liczbg zjawisk (lub zmiennych) zachodzi w skali uniwersalnej czy tez przynajmniej w
skali prawnej <historycznie zlokalizowanej populacji> pewien okreslony staty (bezwyjatkowy lub
statystyczny)zwigzek — ze zjawisku C zawsze czy tez na ogot (z okreslonym czy wyzszym od przecietnego
prawdopodobienstwem) towarzysza pewne zjawiska X, Z itp., przy czym blizej juz nie precyzujemy, jakiego
rodzaju jest ten zwigzek, proponowatbym, alby tego rodzaju twierdzenia czy hipotezy, o ktérych ustala sie
jedynie state wspdtwystepowanie, nazwac hipotezami (lub twierdzeniami — prawami) o koegzystencji zjawisk
lub krdcej — hipotezami koegzystencjalnymi.

Mozemy tez przystepowac do badan z hipotezg (lub koriczy¢ je) z wnioskiem idgcym dalej, a
mianowicie stwierdzajgcym, iz pomiedzy dwoma czy tez wiekszg liczbg zjawisk czy zmiennych zachodzi pewien
staty zwigzek tego rodzaju, iz potrafimy go zaliczy¢ do jednej z dwdch grup powigzan miedzy zjawiskami — do
powigzan nie przyczynowych, lub tez do owigzan przyczynowych i na tej podstawie formutowac teze (hipoteze
badz prawo o zaleznosci od stopnia uzasadnienia) przyczynowg badz tez teze nie przyczynowg” (Nowak, 1965,
s. 433).
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zadawalajace 1 skonsultowane z pewnos$cia byly ze znawcami problematyki. W
przeprowadzonych eksplikacjach (N=808) dobrano studentéw reprezentantéw 18 osrodkow
akademickich (Zob. opis s. 144-145). Ze wszech miar interesujace wyniki zawarto w rozdziale
szoéstym opatrzonym tytutem Analiza wynikéw (S. 144-171) zaprezentowano ustalenia
wynikajace w konkluzji prowadzonych badan i analizy, w tym i kolejnym rozdziale si6dmym.

Na zapleczu widnieje paradygmat interpretatywny traktowany jako tradycja badawcza
dazaca do zrozumienia i wyjasnienia poszczegdlnych zdarzen i ich zbiorow, poprzez
perspektywe indywidualistyczng zyskang przez badanych okreslonej samoswiadomosci. Owe
interpretacyjne podejscie zaktada, iz analizowanie ludzkich relacji z przesziosci oraz dnia
dzisiejszego dokonuje si¢ na poziomie subiektywnych do$wiadczen respondenta. Ostatni
rozdziat si6dmy prezentuje propozycje Autorki o charakterze postulatywnym wplywajace Jej
zdaniem na oczekiwang sprawczg waloryzacje oddzialywan kompensacyjnych w stosunku do
traumatycznych eskalacji dotknig¢, bezprawnej zewngtrznej ingerencji, zranien 1 odksztatcen
w relacjach: swdj — obcy w §rodowisku imigrantow badz mniejszosci etniczno- kulturowych w
naszym Kraju.

Przedstawiony przez Kandydatke systematyczny przeglad metod analiz zaleznosSci
statystycznych wykorzystuje — jak sadze¢ — nowoczesne ujecie opisu statystycznego opartego
na réznych teoriach. Autorka koncentruje si¢ na metodach opisu zaleznosci statystycznych
miedzy dwiema zmiennymi oraz na standardowych metodach korelacji liniowej. Uwidacznia
si¢ takze wyraznie wptyw bogatej wiedzy uprzednio zgromadzonej na interpretacj¢ wynikow
badan. Traktuj¢ 6w fakt, jako przemawiajacy na korzy$¢ badacza (w sytuacji przyjecia
tejzekonwencji prowadzonych badan). Tym samym sktadajg si¢ one na ogdlnie stwierdzone
prawidtowosci, moga by¢ uzyte jak dodatkowe przestanie uzupeilniajagce wiarygodnosé
formutowanych tez i orzeczen. Dzigki temu wyniki mogly/ powinny uzyska¢ — jak w
omawianym przypadku — bogatsza, bardzo wiarygodna i petniejszg interpretacje.

Oceniana praca stanowi adekwatng odpowiedz na wspodiczesne potrzeby i1 dylematy
spoteczne charakterystyczne dla lokalnych (regionalnych) srodowisk w ktorych wystepuja
mniejszosci etniczno- kulturowe. Czesto — mniej lub bardziej $wiadomie — nawigzuje si¢
bowiem posrednio do wartosci rdzennych postrzeganych w pryzmacie tozsamosci kulturowe;.
Owe wilasnie (wartosci rdzenne) moga by¢ rozpatrywane jako jeden z podstawowych
elementéw kultury konstytuujacej okreslong spotecznos¢. Odwoluja sie z reguly do
uczuciowych korzeni systemow ideowych 1 funkcjonujg jako wartosci identyfikacyjne, ktore sg
symboliczne do catej grupy, jak réwniez indywidualnych jej cztonkéw. Odrzucenie warto$ci

rdzennych pocigga¢ bowiem moze sytuacj¢ utraty statusu a nawet wykluczenia (inkluzji)
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jednostki z grupy. Jednostka, u ktérej stwierdza si¢ brak internalizacji z warto$ciami grupy,
traci poczucie wspoélnoty, przynaleznos$ci. Szczegdlne traktowanie wartosci rdzennych wynika
z faktu, iz zapewniaja one niezbgdng — a zarazem stabilizacyjng wiez pomiedzy spotecznymi i
kulturowymi systemami grup. W przypadku ich braku oba systemy bylyby narazone na
ewentualnos$¢ dezintegracji. To wtasnie z racji istnienia warto$ci rdzennych grupy spoteczne
moga by¢ zidentyfikowane jako odrgbnosci etniczne, religijne badz to kulturowe (Por. Smolicz,
1987, s. 59-60).

Niewatpliwym osiggnigciem Doktorantki (oraz Pani Promotor, Promotor
Pomocniczej jest uprzedmiotowienie socjotechnicznej sprawno$ci edukacji migdzy/
wielokulturowej we wspotczesnej dziatalnosci socjalizacyjno- kompensacyjnych w zakresie
ksztattowania okreslonych postaw publicznych w stosunku do reprezentantéw odmiennych
kultur.

—

Gdyby Doktorantka pokusita si¢ o przygotowanie do druku — w formie ksigzkowej
niniejszej dysertacji — Raport badz inna instytucja naukowa, popularno-naukowa znalaztaby
okreslone fundusze — to sugerowalbym na zwrdcenie uwagi zaledwie na pare kwestii. Jest m.in.,
zaledwie omowienie w rozdziale metodologicznym zastosowanej W pracy metody jaka stanowi
analiza tresci literatury przedmiotu. To czesto zdarza si¢ w pedagogice. Doktorantka prezentuje
wybidrczo autorkg systematyzacje problemow i zaleznosci na bazie bogatej literatury
przedmiotu wykorzystujac analizg tresci jako jedng z waznych metod badawczych. Jak wiemy
stuzy ona do w miar¢ obiektywnego, statystycznego i iloSciowego opisu jawnej tresci
przekazow informacyjnych (a w sygnalizowanym przypadku) — naukowej literatury
przedmiotu. Szerzej jednak o owej metodzie nie wspominal® (Berlson, 1950; Lasswel, 1952 s.
149-169; Mikutowski-Pomorski, 1995).

Mozna by poszerzy¢ prace w rozdziale metodologicznym dotyczacym poje¢: modelu, typu
idealnego systematyzacji zaleznosci czynnikowych, o ktorych szerzej wspominam w przypisie
4. Unikatbym w prowadzonej narracji autorskiej sformutowan o charakterze postulatywno-
normatywnym autorytatywnie rozstrzygajacym np. powinni mie¢ Swiadomosé (S. 131).

Konieczna oczywiscie jest ponowna korekta nazwisk autoréw w tresci i bibliografii (np.

10 Jest to metoda, ktérg do humanistyki wprowadzili na szeroka skale B. Berlson oraz H. Lasswel, w latach
czterdziestych i pieédziesigtych ubiegtego stulecia. Jest ona bardzo popularna w naukach spotecznych bardzo
czesto (gtéwnie w literaturoznawstwie, socjolingwistyce, socjologii i politologii) polegajgca m.in., na ustaleniu
wtasciwosci wystepujgcych w przekazach komunikacyjnych pomiedzy nadawca a odbiorcg, ale rdwniez opisu
spoteczno- kulturowego. Innymi stowy — stosujgc sie do nomenklatury pojeciowej Doktorantki bedzie nig
technika stuzgca do obiektywnego, systematycznego i iloSciowego opisu jawnej tresci zawartosci przekazu
(Content Analysis in Communication Research, 1952).
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Profesor Eryk Pétlak, s. 109, 312, trzykrotnie wymieniany, przyjmuje w opracowaniu btedny
zapis swego nazwiska). Przy wyszczegdlnieniu po raz pierwszy w tresci nazwiska danego
autora/ autorki, dla ogodlnego wizerunku opracowania dobrze byloby poda¢ — o ile znamy,
mozemy — imi¢ Autora. W kolejnych fragmentach przywotujacych tego samego Autora,
przytaczamy juz tylko nazwisko.

Oczywiscie wyszczegolnione powyzej informacje, sugestie nie przybieraja absolutnie postaci

jakiegokolwiek nakazu.

**

**k*

W moim przeswiadczeniu reprezentowana samos$wiadomo$¢é metodologiczna przez
Kandydatke¢ oraz przyjete zrodta informacji spetniajg oczekiwania wigkszosci reprezentantow
wspotczesne] pedagogiki dla ktérych integracja/ sp6jnos¢ metodologii nauk spolecznych ze
stosowanym warsztatem badawczym wydaje si¢ by¢ przyzwalajaca na dopuszczenie
niniejszego wniosku do dalszych etapéw postepowania we wszczgtej procedurze.

Zaprezentowany typ badan i analiz z powodzeniem moze zosta¢ zakwalifikowany do
badan aktywizujacych (Active Research). W oparciu o prowadzone eksploracje, przedstawiony
zostal mechanizm przebiegu badanego zjawiska, ktory stanowi samoistng warto$¢ zarowno dla
teoretykow jak i praktykow.

Pani Magister Marta Teresa BEM spetnia wigc warunki okreslone w Ustawie o tytule
naukowym 1 stopniach naukowych z dnia 14 marca 2003 r., wraz z uzupetieniami zawartymi
w Ustawie z dnia 27 lipca 2005 r., Prawo o szkolnictwie wyzszym oraz nowelizacja ustawy z
dnia 18 marca 2011 r., jak rowniez Ustawie o stopniach i tytule naukowym oraz 0 stopniach i
tytule naukowym w zakresie sztuki Dz. U. z 2017 r., poz. 1789 w zw. z art. 179 ust. 2 i 3 Ustawy
z dnia 3 lipca 2018 r., Przepisy wprowadzajace Ustawe Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce
(Dz. U. z 2018 r., poz. 1669). Opowiadam si¢ za przyjeciem dysertacji i dopuszczeniem
Kandydatki do dalszych etapow wszczetego przewodu doktorskiego.

Wiarygodnos¢ powyzszego oswiadczenia sygnuje wlasnorgcznym podpisem.

/-1 Andrzej Radziewicz-Winnicki

profesor zwyczajny Uniwersytetu Zielonogérskiego, emeritus
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